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A ALFABETIZACAO DE ADULTOS:
E ELA UM QUEFAZER NEUTRO?

PAULO FREIRE

Jé faz alguns anos que em artigos, entrevistas e livros, venho
tratando temas da educacio em geral, da alfabetizacdo e da educa-
¢do-de adultos, em particular.

Toda. vez, porém, que sou chamado a refletir sobre os mesmos
temas, me ponho diante deles com a mesma curiosidade, com a
mesma inquietagdo — a de quem busca. A “convivéncia” com 0s
mesmos temas jamais foi capaz de “burocratizar” a minha curiosi-
dade. Aproximo-me deles, enguanto deles tomo distancia, apreen-
endo-0s como problemas e, por issO mesmo, COomo fios a ser
desvelados. -

No ato de revé-los, de reexamind-los, revejo e reexamino tam-
bém a percepgdo que deles tive na minha passada reflexdo sobre eles.
Mais ainda e sobretudo, revejo e reexamino a pratica que tive, a pra-
tica que tenho e a pratica de outros, que tomo como objeto de minha
analise critica — a prética na qual os temas se configuram como
problemas.

A minha curiosidade nfo se burocratiza na medida mesma em
que ndo me burocratizo em minha pritica, ponto de referéncia funda-
mental de minha reflexdo. ~Assim, o permanente exercicio de re-
flexdo a que me obrigo se encontra sempre orientado ao concreto em
que me acho problematizado. Ao procurar “retirar’® do concreto
0s problemas em forma de temas para, pensando sobre eles, com-
preender sua “raison d'étre”, jamais aceito a tentagdo de transforma-
los em vaguidades abstratas. No momento em que aceitasse essa
tentacdo estaria me desvinculando de minha pratica, negando assim
0 seu papel de matriz de minha prépria reflexdo. Esta se converte-
ria, entdo, num JOgo puramente intelectualista que se expressaria num
palavreado, sonoro ou nfo, mas palavreado sempre.

A unidade dialética entre acio e reflexio, prdtica ¢_teoria, im-
poe-se a mim, gualquer gue seja o contexto em que me encontre: seja
O contexto concreto em que atuo; s€ja 0 contexto tedrico em que,
tomando distancia daquele, examino o que nele se da.
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A pritica de pensar a pratica é a melhor maneira de aprender a
pensar cefto. O pensamento que ilumina a pritica é por ela ilu-

minado tal com a prética que jlumina o pensamento € por ele ilu-
minada. _ .

Desta vez, ao retomar ama teméatica — a da alfabetizagdo de
adultos — com que venho i:ndo uma tio estreita intimidade, gos-
taria tanto quanto possivel, d. escrever como quem conversa.

Ao fazé-lo tenho, contudo, dois problemas a enfrentar. De um
lado, o tempo de que disponho; de outro, a tentagdo de insistir sobre
analises por mim feitas em outros trabalhos a propésito do mesmo
tema, ainda que ndo possa escapar de todo a algumas delas. Em
tal hipétese, em lugar de simplesmente repetir argumentos anterior-
mente desenvolvidos, me esforgarei por aclarid-los na sintese a que
me cbrigarei ao responder ao desafio que o primeiro problema acima
referido me pge. '

Precisamente porque, como disse antes, procurarei escrever este
pequeno texto como quem conversa, nio estarei preocupado com um
ordenamento mais rigoroso no tratamento ou na abordagem de al-
guns dos aspectos — somente alguns — que compéem o tema geral
do estudo. Neste sentido, tal como numa conversa informal, mas
nem por isso vazia de seriedade, irei pingando um ou outro destes
pontos, a medida que eles se imponham & minha reflexdo.

IAN . .

- Um destes pontos (o que primeiro me assalta no momento em
que_converso escrevendo € que tem que ver com a compreensdo cri-
tica dd alfabetizagdo de adultos) é o da crenca_ingénua, mais ou

menos generalizada, no poder da’educacio institucionalizada como
alavanca da transformdcao da realidade. Crenga ingénua da qual

algumas Crificas Nao menos ingénuas a. meug trabalhos afirmam que
eu compartilho. “— < 'bﬂac'vl/c/ v s

Em breve texto que apresentei recentemente num seminério
de um dia, promovido pelo Departamento de Educacio do Conselho
Mundial de Igrejas e de que participou Ivan Illich, fiz uma referéncia
a este ponto: 'Dizia, entfo, nio ser a educagdo sistemdtica que
forma a sociedade de uma certa maneira, mas a sociedade que, sendo
formada de um certo modo, constitui a educacdo em fun¢io dos in-
teresses dos que detém o poder.

De fato, nenhuma sociedade se organiza a partir da prévia exis-
téncia de seu sistema educacional, ao qual caberia, entdo, a tarefa
de concretizar um certo perfil de ser humano que, em seguida, poria
a sociedade em marcha. Pelo contrdrio, o sistema educacional se
faz e se refaz no seio mesmo da prética social que se da na sociedade.
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] j Reconhecer, de um lado, o papel indiscutivel que ele tem na consciente, leva-os a descobrir o verdadeiro papel da educacio no
. i preservacio e na reprodugdo do modelo de sociedade que o cria; de processo _de_libertagip. Seu deviﬁ_bfﬁmEW’
! outro, que nem sempre consegue os mesmos resultados por parte de interligadas maneiras Se’ dar-se nos diferentes ¢ também ingérrelacio-
todos os que por ele passam ndo nos autoriza a emprestar-the uma ! nados momentos deste processo. Daf que tenham a medida mais ou -
for¢a que ele n2o tem: a de crar a sociedade como se fosse uma menos exmmf de sua agdo pedagégica, quando desenvol- |
instancia, superior a ela. vida na intimidade do sistema educacional, e ndo se sintam perplexos
: Ndo foi, por exemplo, a educagdo burguesa que criou a burgue- diante do sem nﬁmeéo de~0bstéculo~s C(,)mdque > d.efro.n tam 2o ften- i
sia, mas a situagdo concreta, histbrica, em que ela emergiu. Por t:?rem. um tipo de educagdo que, ndo sendo espontaneista, ndo seja '
. isso mesmo € que a educagdo burguesa, enquanto sistema, nio po- autoritaria. i 4 :
- deria instalar-se a ndo ser quando a burguesia chegasse ao poder. Desta forma, quanto mais se desvencilham destas ilusdes, menos
Isto significa que a transformagio radical de um sistema educacional correm o risco de perder-se em pessimismos, desesperangas ou cinis-
implica na transformagdo radical da sociedade de que ele é expressdo mo. Este risco, pelo. contrdrio, € a ameaga que espreita, paciente-
e @ que ele serve. Mas, precisamente porque as transformacdes so- mente, aos que convertem o ilusério no seu “real possivel”, se, no ¢ ;
ciais ndo sdo um fato mecanico, mas histérico, na medida mesma em momento mesmo de suas primeiras perplexidades, nfo foram capazes - 4!
que sdo um fato humano, implicam numa pritica consciente que, de comecgar a desvestir-se das ilusGes. - !
necessariamente, envolve uma certa educagio. - - . ha By . ~ . i
. , ‘ Creio que dévo voltar a algimas afirmagdes feitas no decorrer i
A ingenuidade de muitos,Mm pensar que esta edu- desta conversa. Que quis realmente dizer quando fiz referéncia as ;
cagéo é‘w_ﬁ’ca\da sociedade que se pretende trans- diferentes, mas interrelacionais formas que a educagfo libertadora ]
| formar. deve assumir nos diférentes. e também interrelacionados momentos ;
A7 . -~ o
| O que a educagio sistemética estd chamada a fazer numa socie do processo de libertago?y
: %c?}ep,ressivﬁmmﬁmmimmndofse, Em primeiro lugar, parece-me importante enfatizar que, ao falar
i como instrumento de controle social, é preservar tal sociedade. Con- de libertagdo, de opressdo, de vivléncia, de liberdade, de educagio,
A cebe-—ia, portaqto, como alavanca da libertacdo é inverter as pedras ndo estou falando de categbrias abstratas, mas histdricas. Assim
2t do jogo e atribuir-lhe, como dissemos antes, uma autonomia que como quando falo da mulher ¢ do homem falo de seres histéricos e
f ela péo tem, no processo da transformacgfo social, sem o qual nio d nio de abstragdes ideais. , Falo de seres cuja consciéncia se acha
g' hé libertacio como busca permanente. v intimamente ligada & sua vida real e social. Por outro lado, porque
i Esta ingenuidade ndo apenas expressa um momento da cons- ' ndo me € possivel prefigurar uma provincia histdrica que se- consti-
' ciéncia alienada — em que o real se afigura como ilusério e este . tuisse, como um reino de absoluta liberdade, entendo a libertagio
como real, — mas reforga esta alienacio. Em nosso caso, o real ; como um processo permanente dentro da historia. E neste sent1a‘o
é exatamente a ndo autonomia da educacgio sistemética — a da es- também que a revolucao ¢ permanente € quUe volugdo que foi ja
i _colarizagdo — no processo de transformagio da sociedade que a ‘M@0 ¢, pois que para ser tem de estar sendo.
| con;titu_i, €0 ilusérip é a_atribui‘gﬁo’ d_e um tal papel a ela. Na pers- _O processo de libertagio e o quefazer educativo que a. ele deve
! pectiva ingenua aqui referida, o ilusério se csmlverte no “rgal possivel” servir variam do ponto de vista dos métodcs, das taticas, do contetdo,
| e a.acSltagao do real como tal, numa espécie de “pessimismo des- “naoc apenas de sociedade a sociedade, mas também numa mesma SO-
( trutivo™. ciedade, em func¢do do momento histérico em que esta se encontre.

‘ Na verdade contudo, nio h4 nenhum pessimismo nos que criti- Em funcdo de como nela se ddo as relagdes de forga; em fungiio dos

: camente sc desfazem destas ilusdes. Pelo contrdrio, ao irem delas "7 niveis de confrontagio entre as classes, em que o processo de liber-
‘ desfazendo-se e ganhando assim uma percepgio cada vez mais clara tagdo implica.

das relacGes dipémicas entre sociedade e educago, nfo tém por que Uma coisa é o esforco educativo libertador numa sociedade em

tornar-se negativistas. que os desniveis econdmico-sociais sdo visiveis a olho desarmado,

Esta claridade de percepcdo, que ndo lhes chega por acaso nem : as contradicbes palpdveis e a violéncia exercida contra as classes

) Ihes € doada como presente, mas que vem forjando-se na sua prética dominadas pela classe dominante se faz a um nivel grosseiro e pri-
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mario. Qutra coisa é o mesmo esfor¢o numa sociedade capitalista
' intensamente modernizada, com altos niveis do chamado “bem estar
social”, em que as contradigBes existentes sdo menos facilmente per-
ceptiveis e a “manipulagdo das consciéncias” exerce um papel de
indiscutivel importincia no mascaramento da realidade. Neste caso,
mais do que no primeiro e por motivos 6bvios, o sistema educacional
torna-se altamente sofisticado, enquanto instrumento de controle so-
cial.

-

ransformagfo radical.

j .
v
e : . . . . ~
/ No primeiro caso, — quer dizer, quando a sociedade ndo sofreu
( transformagdo revoluciondria e seu carater de classe se preserva, nic
%' ¥ importa se se trata daquela cujas contradicdes sdo mais visiveis ou
N 9,0 da outra em que as contradi¢des sfio rfenos transparentes, — pre-
v tender que a educagdo sistemdtica seja o instrumento da mudanca
}/ P de suas estruturas € cair na ingenuidade criticada. Em uma socie-
4 dade assim, a educagdo libertadora se identifica, em termos prepon-
derantes, com o processo de organizagio consciente das classes do-
rainadas para a transformacao das estrufuras opressivas. Por isso

mesmo € que, nesta educagio, que demanda o desenvolvimento de

uma ,consciéncia licida da realidade, a critica a_esta pressupde a

pratica nela e sobre ela.

=
¥ A No segundo caso, isto é, numa nova sociedade que comega a
g “conformar-se com a transformagio revolucioniria da velha — trans-
‘ J formacdo que nfo sendo mecénica é penosa e dificil — as coisas se
: \( passam de forma diferente. E dar-se-ia tdo mais diferentemente
quanto mais capaz seja o novo poder de rejeitar a tentagiio do “con-
' \\‘ sumismo” que caracteriza essencialmente o modo de produgio capi-
talista.

R
/J Com o surgimento de novas relagdes humanas, baseadas em uma
w, realidade material distinta, com a superagio de antigas dicotomias,
; / }’ como a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, pra-
- tica e teoria, ensinar e aprender, conhecer o conhecimento existente e
riar 0 novo conhecimento, um novo sistema educacional pode entdo
surgit. Desta forma, a educacfio libertadora, que na etapa anterior
¢ se_identificava com o processo de organizagio das classes e grupos

J

&

[ Outra coisa é o mesmo esforgo numa sociedade que sofreu uma7
t -

¥, dominados para a transformacio das estruluras-epressoias, sem o gue
SN\ | nao se concretiza a libertacdo, torna-se agora em esforgo sistematico
J@/\ "\ 2 servigo dos ideais de eqilidade da nova sociedade. Estes ideais, ob-
U viamente, S0 antagoinicos aos ideais da antiga classe dominante que
\k’ @ 17 se sente oprimida pelo simples fato de ji ndo poder oprimir. Somen-
b te na medida em que o novo poder se solidifique e uma nova pratica

YT s

assumir. Tareza com relagdo ao “sonho possivel a ser concretizado™.
assumir.

social tome forma € que a nostalgia do poder da antiga classe domi-
nante se vai diluindo.

Se, na antiga sociedade, o seu sistema educacional estava com-
prometido com a preservagdo do “status quo”, agora a educagio
deve-se tornar fundamental ao processo de permanente libertagéo.
Dai que nio seja possivel negar — a ndo ser por asticia ou “ange-
litude” — o cardter politico da educacfo. Dai que os problemas
basicos da pedagogia ndo -sejam estritamente pedagdgicos, mas&
ticos e ideoldgicos. ‘ '

Ha algo que me parece importante salientar. Em todo o desen-
volvimento deste texto venho enfatizando a impossibilidade, para
mim evidente, mas ndo necessariamente para outros, de o sistema
educacional ser tomado como alavanca da transformacio social.” Em
nenhuma parte do mesmo afirmei, porém, a negacio absols
qualquer esfor¢o sério, na intimidade do sistema. Falei das difi- ///
culdades deste esforco, mesmo sem descrevé-los, mas ndo de 'sua

inutilidade, ..

O problema que se pde aqueles que, mesmo em diferentes hiveis,
¢ comprometem com o processo de libertacdo, enquanto educadores,
dentro do sistema escolar ou fora dele, de qualquer maneira dentro
da sociedade (estrategicamente fora do sistema; taticamente dentroef
dele) € saber o que fazer, como, quando, com quem, para que,
contra que ¢ em favor de que.

* Por isto, ao tratar, em diferentes oportunidades, como agora, 0

problema da alfabefizacic de adultos, jamais a reduzi a um conjunto V/
de técnicas e de métodos. Nao os subestimando, também nio os )
superestimo.  Os métodos e as técnicas, naturalmente indispensdveis, -
se fazem e se refazem na praxis. O que se me afigura como funda- Vj’

mental € a clareza com relagdo d opgdo politica do educador ou da J
educadora, que envolve principios e valores que ele ou ela \

O sonho possivel deve estar sempie presenie nas nossas cogitagoes
em torno dos métodos e das técnicas. Ha uma solidariedade entre
eles que ndo pode ser desfeita. Se, por exemplo, a opgio do edu‘cg
dor ou da educadora é pela modernizagio capitalista, a alfabetizacd®®
de adultos ndo pode ir, de um lado, além da capacitacdo dos alfabe-
tizandos para que leiam textos sem referéncia ao contexto; de outro,
da capacitagdo profissional com que melhor vendam sua forca de
trabalho no que, nio por coincidéncia, se chama “mercado de tra-
balho”.

Se revoluciondria € sua opgdo, o fundamental na alfabetizacio
de adultos é que os alfabetizandos descubram que ¢ importante mes-
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mo ndo € ler estérias alienadas-e-alienantes, mas fazor histéria e por
ela ser feitos.

Correndo o risco de parecer esquematicamente simétrico diria
que, 10 primeiro casu, os educandos jamais sio chamados a pensar,
criticamente, os condicionamentos de seu préprio pensamento, a re-
fletir sobre a razio de ser de sua prépria situagdo, a fazer uma nova
“leitura” da realidade que lhes & apresentada como algo que é ¢ a
que devem simplesmente. melhor adaptar-se. O pensamento-lingua-
gem € desconectado da objetividade; os mecanismos de introjecio da
ideologia dominante jamais discutidos. O conhecimento é algo que
deve ser “comido” e nio feito e refeito. O analfabetismo ¢ visto ora
c¢omo uma erva daninha, ora como uma enfermidade, dai que se fale
tanto de sua “erradicagfo” ou se refira a eles como a uma “chaga”.

Objetos no contexto geral da sociedade de classes enquanto opri-
midos e proibidos de ser, os analfabetos continuam objetos no pro-
cesso da aprendizagem da leitura e da escrita. E que comparecem
a este processo, ndo como quem é convidado a conhecer o conheci-
mento anterior para, reconhecendo as limitacdes deste conhecimento,

conhecer mais. Pelo contrario, o que a eles se thes propde é a recep-

¢d0 passiva de um “conhecimento empacotado”.

No segundo caso, os_educandos sio convidados a pensar. Ser
consciente ndo €&, nesta hipdtese, uma simples férmula ou um mero
“slogan”. E a forma radical de ser dos seres humanos enquanto
seres que, refazendo o mundo que ndo fizeram, fazem o seu mundo
e neste fazer e re-fazer se re-fazem. Sio porque estdo sendo.

P N TR Y

O aprendizado da leitura e da escrita, como um ato criador, en-
volve, aqui, ‘necessariamente, a compreensdo critica da realidade.
O conhecimento do conhecimento anterior a que os alfabetizandos
chegam ao analisar a sua prética concreta, abre-lhes a possibilidade
de um novo conhecimento. Conhecimento novo, que indo mais além
dos limites do anterior, desvela a razao de ser dos fatos, desmistifi-
cando assim as falsas interpretagdes dos mesmos. Agora, nenhuma
separagdo entre pensamento-linguagem e realidade; daf que a leitura
de um texto demande a “leitura” do contexto social a que se refere.

Nio basta saber ler mecanicamente que “Eva viu a uva”. B
necessdrio compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu con-
texto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse
trabalho.

Os defensores da neutralidade da alfabetizagdo ndo mentem
quande dizem que a clarificagio da realidade simultaneamente com
a alfebstizacio é um ato politico. Falseiam, porém, quando negam
O mCutg cardter politico 4 ocultagic que fazem da reaiidade.
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