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fs10 TEIXEIRA CONTA A VIDA DA ESCOLA PARQUE

0 Prof. Anfsio Teixeira, falando ontem na Escola Parque,
onde se realizou a sexta sessdo plenaria da III CNE, contou a histo—
ris do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, praticada para dar ao alu-
no "a oportunidade de participary como membro da comunidade escolar,de
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um conjunto rico e diversificado da experiencias, em que se sentiria o

estudante na escola-classe, o trabalhador nas oficinas de atividades
industriais, o cidadaoc nas atividades sociais, o esportista no ginésiq
o artista no teatro e nas demais atividades de arte'.

"Seriam experiéncias educativas pelas quals as criangas
iam adquirir habitos de observacao, desenvolver a capacidade de imagi
nar e ter idéias, examinar como podiam ser executadas e executar o pro
jeto, ganhahdo, assim,‘habilitaggo para a acao inteligente e eficiente
em sua vida atual, a projetar-se para o futuro", acrescentou o conheci
do educador, que atualmente lecicna Administragao BEscolar na Faculdade
Nacional de Filosofia.

Eis a conferencia na integra: _

"Espero que me perdSem, se para vos falar do Centro Car-
neiro Ribeiro, comece com algumas recordagoes a meu respeito. Ha qua—
renta e dols anos atras era eu inspetor geral de ensino no Estado da ~
Bahia, Jovem e mal safdo da escola de direito, um governador corajoso e
chelo de confianga nos mogos, F.M. de Goes Calmon, Julgou dever substi
tuir Octaviano Moniz Barreto, provecto intelectual baiano, que exercia
0 cargo ha mais de duas dezenas de anos, por um jovem de Zhlgnos.. 0]
professor inselmo da ronseca, filosofo e luminar, entao, da'gbngrega-
gio do Ginasio da”Béhia, logo classificou o névo inspetor geral de em-
sino, como o verdoso diretor de instrugao do Estado. Nenhum outro titu
lo tinha eu se niao o désses verdes anos. - ,

Desde entao, minha experiencia tem sido a educagao - a
educacdo no meu pais. Depois da Bahia, tive o Rio como campo de estudo
e trabalho, a que sucedeu largo perfodo de proscrigao.

- Voltei a seguir, pelas miaos de Julian Huxley, a educagao
no campo internacional, de onde outro governador corajoso,.como.o pri-
meiro, Octavio Mangabeira, fe,-me voltar 2 Bahia e da Bahia, novamente

ao Rio, para a diregéo de organismo de estudos e pesquisas educacig
nailyg, Esta, a minha formag&o, ao que par:ce, jé encerrada. Que pude fa
zer em toda essa lohga viagenm atraves das escolas? Nao sei. Coube-me
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éempre mais administrar do gue fazer e o administrador, guando e felié,
ajuda a fazery mas nao faz. 4 sua liberdade de agao, sobretudo como ad-
ministrador pﬁblico - e sempre isto e que fui - e nuito pouca. Em todo
esse perfodo, registro ter contado com certa liberdade, duas vézesequag
do imaginel e projetei a Universidade do Distrito Federal e quando ima
ginel e projetei éste Centro. A Universidade foi tragada pela reacgdo de
37, eéste Centro esta sobrevivend , apesar de nao faltarem ameagas.” O
longo convivio com as escolas deu-me uma experiéncia profunda da extra-
ordiniria imobilidade da sociedade brasileira. _

Os antropélogos, cujos estudos se iniciaram com as chama-
das socledades primitivas, tem conhecimento da rigidez da estrutura sg
cial desses povos milenarmente estagnados, como se fosse sociedades fos
silizadas. O Brasil tem algo dessa estabilidade granftica. Talvez a te-
nhamos tomado dos {ndios, éstes extraordinarios professéres de uma roti
na simplificada, elementar, uniforme e continua. 4 realidade @ que re--
sistimos inflexivelmente a inovagao e forgados, pro vezes, a aceita-la,
pouco a pouco a desfazemos e diluimos ate voltarmos ao estado - que cha
maria natural - que e o de deixar as coasas correrem, ate atingir a. sim
plicidade da desordem uniforme em por fim, constante e estivel., E! cu-
rioso notar - daf haver chama do natural essa tendencia - que assim tam
bem procede a naturcza.

0 professor George Thompson, ao indicar gs sete princiﬁps
cardiais da ciencia moderna, no campo da f{sica, define o setimo como o
principio do cdos. Zste principio e o de que a ordem na natureza, tende
a desaparecer ate que se atinja o completo céos, o qual, paradoxalmentg
permite ser tratado matematicamente com rrecisao quase perfeita. Aos
sete principios, acrescenta Thompson um outro, a que da o nome de "prin
cipio da producao em massa", significando a tendéncia da natureza a re-
petir quase indefinidamente cada entidade que chega a produzir. Oray pe
lo setimo principio, a ordem so pode ser criada naquela sitvacao de
caos por uma fSrga externa. Lssa ordem pode ser de diferrntes tipos e
serd mantida enguanto for mantida a forga externa de organizagao. E is
to que se processa na natureza e que faz o homem &o lidar com a nature-
za. Mas, devido ao principio do cdos, tudo tende a voltar ao caos e af
chegado, relo princ{pio da ppqduggo em massa, a se repetir indefinida —
mente. |

Parece-me que éstes dois.principios nao deixam de se apli
car ao nosso estado social. E a educagao e a escola sao admiraveis ilug
tragoes. Resiste-se a inovagao, que s6 pode processar-se, por uma fSrQa
externa. Forgada a aceitagao, logo se inicia o trabalho insidioso de
destruf-la, ate que tudo volte a desordem,Aéo caos inicial, em que tudo
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s& repete facil e indefinidamente. A sabedoria popular exprime tal es-
tado de cousas como viver a lei da natureza., Somos, institucionalmente
um povo que assim vive.

Ora, t6da a obra do homem, em seu dominio da natureza,can
siste em trazer ordem para Os seus PTOCEsSsSOS € mante—la, a despeilto de
sua tendéncia para o caos. Sera isto que temos de aprender e a escola,
talvez mals do que qualquer outra 1nst1tuigao, e um permanente esforgo
neste sentido. A inovagao e, acima de tudo, um novo tipo de ordem,exi-
gindo esférgo em sua CONServagao. Dai ser tao dificil o nosso trabalha

Estou a fazer estas observagoes para acentuar quanto SO~
mos forgados a nos repetir ao falar sébre educagao, por 1sto mesmo que «
Os seus pequenos progressos nao se acumulam, mas estao sempre a se rei
niciarsm, num constante mondtono comégo e rs comego, Nio e outro o caso
déste Centro, onde ora nos encontramos. Constitui &le uma tentativa de
se produzir um modelo para a nossa escola prlmarla. Um conjunto feliz
de circurs tancias o vem mantendo ha cerca de dez anos, mas, nem por is
to, se pode considerar a sua estabilidade garantida. De um momento pa-
ra outro pode apagar-se, como sé apaga, na mecanica quantica, um esfor
¢a especial e p0531ve1 de dlregao a um conjunto de particulas que se
movem por acaso, segundo a lel da natureza. 0 seu unico fator de perma
nencia, ate hoje, sao os funcionarios, que acabou ror ter, nio por ele,
mas pelas lels mais gerals, que governam O universo publlco brasileiro
e lembram as leis da probabilidade da fisica quantlca no mundo de par-
ticulas do atomo. A instltuigao propriamente dita esta em plena insta-

- bilidade, sua permaneéncia dependando dessa lei das probabilidades. Umg

simples mudanga de autoridade podera fazé-la desaparecer,

Em quarenta anos de trabalho en educagao, esta fol a mi-
nha dolorosa experiencia daf o cepticismo com gque me refiro a realiza-
goes. L1do continua no infcilo, tudo tem-se de novo de fazer, contando
pouco o esLorgo passado. Tentemos, porém, apesar de tudo, um pouco de
historla e contemos como essa aventura de uma escola primaria, adapta-
da &s nossas condigdes, nasceu e se desenvolveu.

As circunstancias - sempre as circunstancias - em seu jo
go de acasos, como o das particulas da matéria - trouxzeram-me em L7 pa
ra a secretaria de educagao do Estado. Vinha de uma permanencia relatl
vamente breve na Unesco, mas que, nem por isto, me delxara de ‘comunl =
car o entuslasmo que, entao, ressurgia, em todo o mundo, pela educagace.
Agsumindo o cargo, logo preparel um plano de educaqao para o Estado e
um préjeto de nova lei de organizagao de seu sistema escolar, tendo si
do feliz em ver ineluido na Constituioao do Estado um cap{tulo nuito -
significativo a respeito da educacao.Parecia possivel uma obra de re-
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CQnstrquo radical e corajosa de todo o sistema escolar. Depressa, po-
rem, surgiram as dificuldades, primeiro, as financeiras, depois, as pg
1{ticas e, por fim as de pessoal. Diante dos tropegos e ante a insist&g
cia da UNESCO para voltar a trabalhar ali, resolvi retornar ao trabalho
internacional da educagao. O governador, entretantd, instituiu em  que
ficasse, alnda quando nao se pudesse levar avante’ o plano estabelecido,
Prometia dar-me recursos para inlciar certas etapas preliminares e come
gar algumas escolas de demonstragio para o plano projetado, em n{vellui
mario e medio. Acabel por atende-lo e daf nasceu a prioridade para o pro
jeto do primeiro Centro Educacional Primario, que veio a ter o nome do
grande educador balano CarneierRibéiro, e para outros projetos em todo
o Bstado. A administragao transcorreu, de entao por diante, com a redu-
cao inevitavel dos programas de agao e OS pequenos e modestos exitos,pcs
sfvets gragas ao devotamento e exemplar espirito pﬁblicd”do governador,.

0 projeto do primeiro centro de educagio primério compre-
endia quantro escolas-classe para mil alunos cada e uma escola-pargue -
para quatro mil alunos, funcionando umas e outra em dois turnos conjuga
dos, de modo a contar o aluno com o dia completo de educagao. Todo o es
£érgo do governador nao permitiu construir senao tres escolas-classe. A
escola-parque e a quarta escola-classe ficaram em projetos.

Outro conjunto de coincidenciawm levou-me, algum tempo de
pois,. a direggo do Inep, onde sonhei prosseguir no esfargo de completar
a obra e instalar primeiro centro de demonstragao de ensino primario pa
ra o pafis. Nao irei relatar quato este esfsrgo cus tou de ser levado a
efeito. A ideia de que estudos, hoje, em educagéo representam pesquisas
diffceis e dispendiosas, requerendo experimentaggo e escolas de demons-
traggo, nao era aceita. Um instituto de estudos pedagégicos era algo co
mo um instituto de filosofia, destinado a estudos especulativos ou ba—
seados em observagao de senSo-comum. Quando muito se admitia algum es—
forgo de tipo estatistico para medir a quantidade de educagao oferecida.
Sobre a qualidade do processo educativo sobre as escolas individualmen-
te consideradas, sobre metodos e programas, sobre a pratica escolar -tu
do isto se estudaria pela observagao e inspegaoc escolar.

Mas, aquela mesma lei das probabilidades numa situagéo de
acasos exertara no Inep a distribuicao de recursos.de assistencia finap
ceira ao ensino primario e esta fungao comegou a avultar, a ponto de ha
ver hoje muitos que pensam que O instituto e a repartigao de ensino pri
mario no Ministerio da Educagao por forca da leil natural da repeticao .
Tendo o Ministério repartigoes de ensino secundario, de ensino comercis,
de ensino industrial e de ensino superior, o Inep seria a repartigio do
ensino primério. 0 plano que imaginara, ao chegar a sua direg&o, para
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montar um sistema de pesquisas educacionais, distribuido pelas difer-eh
tes regioces do pais, s6 logrou efetivaf-se, gragas a outro conjunto d:
coincidencias fortuitas e raras. Foi preciso morrer um Presidente,da r-
-se a sua substituiggo fortuita e ser nomeado um educador para minig

tro, para que Abgar Renault viesse a criar o Centro Brasiledro de Peg
quisas Educacionais e cinco centro regionais de pesquisas no pais,darh.
do, assim, ao Inep, o seu aparelhamento para se constituir o servigo
de estudos e pesquisas do universo da educagéo, num pa{s continental o
com extrema variedade de condigGes e recursos.

fistes centros nasceram, assim, de um esfSrgo externo e
ocasional, com a instahilidade caracteristica de iniciativas dessa or-
dem, dentro de um sistema uniforme e adverso como era a do Ministerio
da Educaggo, fundamentalmente prorésto a administraggo de certo nimexro
de escolas proprias e ao contrdle e fiscalizagao de escolas concedidas
por autorizagao federal. Como comretia tamben ao govérno federal a as-
sisténcia técnica as escolas, o Inep utilizou essa atribuigao como fS;_
ca de consolidagdao dos centros de pesquisa entao instalados.

Mas, os recursos, como poderia, eles ser obtidos? Os cay
tros se destinavam ao estudo da educacao em suas diferentes modalida—
des e niveis e ac estudo da sociedade brasileira, a que se deviam ajus
tar os mﬁltiplos sistemas escolares brasileiros. Tratava-se de pesqui-
sa social e humana em grande escala e de manifesto alcance. os centros
compreendiam, para isto, uma divisao de pesquisa educacional, uma divi
sao de pesquisa social, uma divisao de documentacao, uma divisao de a-
perfeigoamento do magisterio, uma biblioteca e uma divis3o administra-
tiva. Como obter recursos para essa imensa obra? Tivemos que utilizar
o molde uniforme do sistema, que era o da assistencia financeira e con
sequente assistencia técnica aos sistemas estaduais de ensino. A tftu~
lo de assistincia tecnica se iria proceder a - Pesqulisa, Instalar as eg
colas de experimentagén e demonstraqéo e planejar os cursos de aperfei
goanento do magisterio. O trabalho lembrava o dos experimentadores,que
conseguem dar certa diregaoc as forgas da matéria rara obter certos re-
sultados. Tinhamos que fazer infletir as fargas da assisténeia téecnica
para que os centros pudessem funcionar, dentro de limitacoes de tada,q;
dem e em situagao manifestamente precaria. Cada centro se implantou e
desenvolveu como foi possivel. Em S. Paulo, articiillou-se com a Univer-
sidade e dai tirou férgas_de propulsép 8 prestigic; em Belo Horizonte,
com a Secretaria de Educacao e com o programa americano-brasilei;o de
aperfeicoamento do magisterio, fazendo-se o centfo de maior projegao -
nos estudos relativos a didatica da escola primaria, em PGrto Alegre,
tambem se associou a Universidade pela sua faculdade de filosofia, em
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ﬁecife, constitui-se autométicamente apenas ligado ao Inep, numa depeﬂ
déncia mais financeira do que administrativa, na ahia, articulado com
a Secretaria de Ii‘ducagao, fez-se, sobretudo, um centro de experimenta-
gao de ensino prlmarlo, com uma escola experimental primaria, mantida,
durante seis anos, e este centro de demonstragao do ensino primarlo on
de também se processa o trabalho de aperfeigoamento do magisterlo pri
mario. No Rio, o centro brasileiro, feéz-se mais diretamente ma expan-
sao do Instituto Nacional de Estudos Pedagog1¢>s, absorvendo seus an
tigos servigos de estudos, de documentgao, de biblioteca & desenvolvém
do-a divisao de aperfeigoamento do magistério, com a manutencio de uma

. ’ -~ \ ~
escola primaria de demonstragao, gragas a cooperagao da Secretaria ..de

Educagdo, hoje, do Estado da Yuanabara. Como se vé,-tdda a expane&do do
Inep fez-se na base de uma evidente precariedade. Representava um es-
forgo de inovagdo de objetivos e métodos de agdo, que nao encontrava ,
no sistema existente do Ministér105 meios de se inserir como algo de
normal e capaz de utilizar svas linhas comuns de fSrga. Na sua proje
¢ao nacional. o Ministerio da Educacdo é um drgio federal de contrdle
e flscal17agao do ensino prlvado que funciona por autorizagao federalge
de suas proprlas escolas mediss. Atividades de estudo, de pesquisas,de
experimentacao educacional, de avaliacao do esforgo educativo brasilei
ro e de sua possivel lideranca tecnica nio encontram ali: normas de
servico e de orcamento nem condigSes administrativas apropriadas, para
tais atividades. Estos tém que existir por tolerancia encontrando sem-
pre obstaculos de toda ordem rara o seu funcionamento norml, Esta foi
a posicao do Inep e dos Centros, durante o perfodo em que. fui diretor.

E' preciso ter em vista tudo isto para se compreender o]
que houve de evforgo, nio somente para realizar o que era, em si mesmq
novo, mas ate para manter a proprla 1nst1tu1gao. 0 que se deve aqui as
pessoas que tiveram a responsabilidades da direcao déste Centro Regio-
nal e aos professares e funcionarios que o serviram, e algo de diffeciz
de imaginar. Veja—se bem que o Centro & uma conjugagao de esforcos do
Ministerio da Zducacao e do Govéfno do Estado, mas nem um nem outro o
reconhecem plénamente em seus objetivos, seus métodos e o alcance do
seu servigo. E' como uma experiencia de “laboratdério compreendidd pelo
pesquisador, “orém, mals ou menos ignorada pelo administrador geral ,
Junto a0 qual se tem constantemente de lutar por providen01as & Trecur-
sos. Esta claro que se encontram nessa p051gao nao so os que aqu1 tra-
balham mas tambem os que, do Rio, tem a responsabilidade de empreendi-
mento. Assim trabalhei eu nos doze anos em que ful seu diretor. Os or~
gaos perriamente de cultura do Ministerio ou reduzem o seu programa ap
minimo possivel, ou entram em dificuldades de toda ordem. O sistema é
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um sistema de atividades burocraticas, isto é, atividades de papéis a
tudo que salr dessa categorla tem condicgoes precar_ds de funcionanmen-
to. Veja-se que os proprlos estabelecinentos de ensino, para exerce-

rem suas atividades, tem de procurar se organizar como sistemas autom=
nomos. O caso rec:nte do Colégio Pedro II ilustra a afirmagac. E nao
foi, por outra razgo, que busquei, senpre que p0551ve1 pela formula
de convenlo, dar =20s centros regime de autonomia.

Tamben aquiy 0 convénié'com o Estado é que da a Géste Ceny
tro a autononia minima indispensévelqpara sua existéncia. Estas esco=
las sao escolas do Estado, confiadas ao Centro para a experiencia que
aqui se realiza, gragas aos recursos federais a elas atribufdos por
intermédio do Inep.

Nao tem estas palavras nehhum sentido de critica, mas
de discrigao das condigoes de funcioﬁamento, gue precisamos saber pa-~
ra poder avaliar o merito do que vem sendo conseguldo e compreender as
falhas e deficléncias acaso existentes.

Wao visito éste Centro, mesmo quando o fazia, como dirg
tor do Inep, sem um profundo respeito, que raia pelo enternecimento,
pelo esforgo desses professores, désses funcionarios e dos seus dire-
tores, que aqui trabalham na pior das soli does, que e a solldao do des
conhecimento, o que nao se deve a nada de intencional , mas as difi—
culdades de 1ntegragao dessa exper1enc1a no corpo coletivo do sistema
administrativo ou de ensino. ‘

Passemos agora a uma anallse da ewperlencla prOpriamen—
te dita. Os que veen hoje esta parte da c idade, em que se acha locali
zado o Centro, Diflcilmente podem imaginar o que era o local em 194T.
A regizo era o centro de uma das chamadas "invasBes", denominagao com
que, na Bahia, se designavam as formggoes prec1ritadas e abruptas do
que se chamam no Rio as favelas. Sabemos que essas formagoes consti-
tuem concentragao de populagao robre, deslocada e em condigoes peno-
sas da v1da. 0] governador Octav1o Langabelra resolvera desgpropriar as
terras e dar aos "invasones" condigoes para construlr seus barracos. e
guas--casasSe *4e melhor area se poderia escolher para af se implan-
tar uma experiencka de educacap primarla, que revelasse aos seus habi
tantes a importancia da educagao pars a solugao de seus problemas de
vida e de pobréza? Logo se aprovou a ideia e foram reservadas as o=
reas para as escolas. Chamamos Os grquitetos Diogenes Rebougas da Ba-
hia e Hélio Buarte de Sao Paulo para os projetos, que seriam desenvol
vidos pelo escritorio de arquitetura, que,-entéo, mantinha Paulo de
Assis “ibeir o no Ryo, Os estudos que se fizeram nem merecerla a nossa
atengéo, se o tempo permitisse. Recordo-me do plano de funcionamento

'
~

-36-




do Centro, elaborado por Paulo de Assis Ribeiro, e que constituia um hg
delo de organizagao.

0 plano, como fol concebido, tinha, como efeito suas com-
plexidades. O corpo de alunos se matriculava nas quatro escolas-classe,
onde se organizariam pelas classes e graus convencionais de cada escola
e passariam metade do tempo do per{odo escolar completo de 9 horas,'di-
vidido em L} = 1 - L4 horas. # outra metade do tempo decorreria na escola
parQue, de organizacao diversa da escola convencional, agrupados os alu
nos, dominantemente pela idade e tipo de aptidSes, em grupos jéiﬁb mals
de 4O, mas de vinte, que deviam,durante a semana, participar de ativida
des de trabalho, atividades de educagao f{sica, atividades sociais, a-
tividades artisticas e atividades de organizagao e biblioteca. Cada mg
nha, metade dos alunos estaria na escola parque e a outra metade distri
buida pelas quatro escolas-classe. Ao meio dia, os glunos da manha das
escolas-classe se dirigiriam para a escola parque, onde almogavam, des-
cansavam em atividades de recreio e, depois, se distribuiriam,de acor-
do com o programa, pelas diferentes atividades da escola parque. E 0s
alunos, que haviam passado a manha na escola parque, iriam, por sua vez,
almogar nas escolas-classe e se distribuiriam, a seguir, pelas suas ati
vidades escolares., Cada aluno pertencia, deste modo, ao seu grupo da es
cola-classe e a outro poSsivel grupo da escola parque, Como, ao todo,
movimentavam-se, em cada dia, por varios lugares, primeiro da escola
-classe, para a escola parque, e, derols, nesta, para o pavilhao de tra
balhos, o gindsio de educacao fisica, o pavilhao de atividades sociais,
o teatro, a biblioteca e o restaurante, compreende-se que ndo faltaria
complexidade a essa movimentagao de 2,000 alunos de cada vez para ativi
dades diversas e em locais diferentes. O plano de funcionamento, de ho-
rarios e de movimentacgao das criangas, entao elaborado, mostrava a per-
feita exequibilidade do prograrna e dava ensejo a que se pudesse apre -
ciar os beneficios educntivos da estrutura prevista.

A organizagao da escola, pela forma prevista, daria ao a-
luno a oportunidade de participar, como membro da comunidade escolar,de
um conjunto rico e diversificado de expériéncias, em que se sentiria, o
estudante na escola-classe, o trabalhor,nas oficinas de atividades in-
dustriais, o cidagao, nas atividades sociais, o -esportista, no ginasio,
0 artista no teatro e nas demais atividades, de arte, pois todas essas
atividades podiam e deviam ser desenvolvidas, partindo da experiencia a
tual das criangas, para os planejamentos elaborados, com a sua plena
vparticipaggo e depois executados por elas proprias.Seriam experiénciasg
ducativas, pelas quais,as criangas fam adquirir habitos de observagao ,
desenvolver a capacidade de imaginar e ter idélas, examinar como podiam
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'ser executadas e executar o projeto, ganhando assim, habilitacdo ‘para
a.gggo inteligente e eficiente em sua vida autal, a projetar-se para o
futvro. Se a escola-elasse se mantinha, em essencia a antiga escola
convencional, as condigoes de trabalho na escola-parque iriam facilji-
tar sobremodo a aplicaggo dos melhores: principios da educagao moderna,
Nem tudo isto se p6de logo fazer. Em 1947, ficaram apenas concluidas -
tres das quatro escolas-classe. Posteriormente, com auxflio do Inep,
se construiu o pavilhdo de trabalho e s6 muito lentamente, a seguiu, se
construiram csdemais predios.

Hoje o Centro ainda nao esta completo. Faltam as residég
cias para as criangas chamadas abandonadas, que aqul deveriam estar co
mo os habitantes do Centro, que iriam durante o dia, hospedar os alu.:
nos no regime de semi-internato em que funciona. A despelto de todas
aquela dificuldades, ja referidas, o plano se executou e estas esco-
las se fizeram o exemplo de algo novo no campo da educagaoc. A exXpe-
riéncia correu mundo. Seus vigitantes, em muitos casos, encheram-se de
entusiasmo. As NacGes Unidas em um documentiario de escolas de todo o
mundo, escolheram éste Centro para um dos seus filmes e o exibiram por
toda parte.

Tudo isto se féz com a prata de casa. Nao houve para eg
ta experiéncia nem auxflio mem assisténcia técnica estrangeira.de qual
quer natureza. Os professores sao todos nossos e os que tiveram a opor,
tunidade de aperfeigoamento, aperfeigoaram-se aqui, no Brasil, em cur- 3
sos do Inep. A diretora, que se devotou % experiencia com toda alma, e f;
uma professora formada em uma das nossas escolas normais, a de Caetite, éi
no Estado da Bahia e sua grande experiencia de educadora foi adquirida A
no ensino, em escolas normais, na diregao de escolas, aqui entre nos e |
no estudo e convivio com as criangas brasileiras de todas as classes,O E
offcio de educador exige melhor conhecimento poss{vel da vida e de~?
suas exigencias; no sentido de capacidade de pensar e agir inteligente }%
mente dentro da socledade e da cultura ambiente. A diretora do Centro ;
possul &sses dols conhecimentos por cultura pessoal e por vivéncia edy
cativa, Por isto, e que a experiencia deste Centro pode ter dentro de i3
nossas limitagoes, © sucesso que teve. A seu lado, um corpo de profes« 3
gdres admirivels realizou em silencio, uma experiencia nova, que mere- ?
ceu, o respelto de quantos dela puderam tomar conhecimento, e que al 3
egsta sob a vista de.todos.nés,.para.ﬁostrar que.podemos_reéonstruir a
escola primiria, por nés mesmos, desde que nos deem as condigdes para if
isto, . ) 4
E' o problema destas condigaes que nos retne hoje aqui ,
na Bahia, pols sdmentc com as novas condigoes que aqui estdo exemplifi %
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‘cadas se podera tentar a extensdo da escolaridade e a recuperagao da

escola primarila.

MERNE

A revista SYMPOSIUM da Universidade Catdlica de Pernam-
buco (Fevereiro, 67), dedicou seu nimero inteiramente a Psicélogia.

No "Caderno de Psicologia", sao abordados os seguintes
temas: :
- "yalor dos testes psicologicos para o medico p51cosso
matico" - pela Drad Bettina Katzenstein Schoenfeldt~ '

- "Problematica moral na atividade profissiofnal do Psgi-
cologo clinico e do Psicoterapeuta e Psicologia da personalidade (pes
quisa bibliografica) pelo P. Pedro E. de Mello, se¢je

k %k ko ok
**t*:*i*i*:**

Reuniu-se em Haya, Holanda, de 10 a 17 de abril p. p.,um_’

i grupo de estudos sobre problemas de formagao nos centros de documentg
g cao pedagogica do Conselho da Europa (' Council of Europe Study group
§ on training problem Pedagogic Documentation Centres)

f- 0 resultado destes trabalhos sera de importancia funda~
%,mental para os centros de informacao e documentacao educativa assim
_fcomo para as bibliotecas especializadas neste campo.

(De UNESCO - Informaciones Trimentrales vol.II no 1)
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