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de pesquisas educacionais, criado na gestio do prof. Edivaldo Boaventu-
1a, perfeitamente capacitado para a tarefa; trata-se do Instituto Anisio
Teixeira e dele falamos com conhecimento de causa. pois fomos, com
muita honra, o seu primeiro Diretor.

Assim, ainda que acrescido de alguns comentirios. ai estd de modo
superficial o que, segundo nossa memoéria e os poucos documentos
existentes, fez o INEP na Bahia, pelos organismos que Anisio Teixeira
aqui instalou ou por intermédio da Secretaria de Educagdo, no perfodo
de 1947 a 1974. Enquanto houve Centro de Pesquisas do INEP, aqui
presente esteve o espirito de Anisio Teixeira, pois sua doutrina lle
sobreviveu, como ainda sobrevive.

Anisio Teixeira foi o maior pensador e o maior realizador da
educagdo brasileira, até hoje. Como Diretor de Instrugdo na Bahia fez
construir o primeiro prédio escolar primdrio na histéria do Estado,
segundo informa Luiz Henrique. Foi o realizador da agigantada obra
educacional na Prefeitura do Distrito Federal, no inicio da década de 30,
transformando uma Diretoria numa Secretaria de Educagdo. De 1947 a
1951, a Educagdo e a Satde na Bahia foram pontos destacados no
governo de Otavio Mangabeira. No INEP, criou o Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais e os Centros Regionais. Planejou e construiu o
Centro Educacional Carneiro Ribeiro e muitas outras escolas de aplicagio
por esse Brasil afora. Como Conselheiro Federal de Educagio elaborou o
Plano Nacional de Educagido, referido na Lei 4.024 de 1961. Tudo que
Anfsio Teixeira pensou ¢ planejou ele executou. .

“Esforgo grande, igual ao pensamento
Pensamentos em obras divulgados
E ndo em peito timido encerrados
E desfeitos depois em chuva e vento.”

Esta estrofe, que define Anisio Teixeira, foi escrita por Camdoes, hd
mais de quatrocentos anos.

A nossa época, porém, foi Edivaldo Boaventura quem melhor
definiu o grande educador, ao escrever numa placa de homenagem no
Conselho Estadual de Educagdo: Anisio Teixeira — Homem de pensa-
mento e agdo.
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Uma experiéncia de educag¢ao
primaria integral*

Anisio Teixeira

Lducacao primaria para poucos ¢ educagio primaria

para todos: a experiéncia brasileira

A EXPERIENCIA BRASILEIRA — ¢ possivelmente latino-america-
na — de escola priméria foi, até agora, uma experiéncia de escola primdria
para uma parcela da populagdo escolar e nio para toda a populaggo
escolar. Mesmo que acalentasse a aspiragdo de ser uma educagdo para
todos, ndo logrou atingir sendo uma parcela maior ou menor das criangas
em idade escolar.

Este fato determina que a escola primdria, a despeito das
proclamagdes de ser escola para todos, adaptada, portanto, no seu
conteido, métodos e processos ao aluno —e nio este A escola — seja uma
escola para os poucos, ainda que cresgam e tenham crescido estes poucos.

A escola para poucos caracteriza-se por ser uma escola cujo
rendimento e qualidade dependem sobretudo do aluno e nio apenas do
programa, do método e do professor. O aluno é que tem de ser capaz de
aprender e adaptar-se ao programa, ao método ou ao professor. O
método de se lhe apurar a eficiéncia é o das reprovagdes. Quanto mais
reprovar, tanto mais serd considerada eficiente.

Tal escola, chamada escola seletiva, é aceita, de forma generalizada,
nos niveis secundirios e superior, em que domina a idéia de que a
educagdo ndo ¢é para todos mas para aqueles que se mostrem capazes de
recebé-la, sendo, assim, sua fungdo a de preparar os chamados quadros da
cultura média e superiordo pafs, naturalmente compostos de nimeros
limitados de membros.

A medida que essa educagdo média e até superior comegam a ter
ambicdo de se estender a muitos, senfo a todos — como nos Estados
Unidos da América — passam elas por, modificagBes estruturais de
programa e, sobretudo, de métodos, processos e professorado.

No Brasil, a escola primiria, embora ainda,para poucos, passou por
duas fases. Primeiro, organizou-se, segundo o modelo entdo reinante na
Europa, como um sistema de educagdo paralelo ao propriamente
preparatério para a escola supeior e formador da elite dominante. O seu

* Extraido de Educagdo ndo é privilégio, 42 ed. S.Paulo, Nacional, 1977,p- 125-146.
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curso compreendia sete ou oito anos de estudos, completados os quais o
aluno encerrava a sua vida escolar, ou a continuava nas escolas chamadas

vocacionais. Reproduzia-se o dualismo educacional corrente na Europa e,

sobretudo, na Franga, onde se buscara inspiragio.

‘A escola priméria, a escola normal e as escolas de artes e oficios
c‘onst'xtul’ram o.sistema da classe média, entio pcquena e reduzida; o
ginasio e a escola superior, o sistema escolar da elite dominante.

A escola primédria tinha condigna instalagdn e ndo se expandia
sendo quando havia recursos e condiges para ser adequadamente
mantida. O professor ou professora recebia formacio na Escola Normal,
geralmente de quatroou cincopnos de estudos, depois dos sete anos dos
cursos elementar e complementar da escola primaria.

Como os candidatos ao magistério eram até certo ponto seleciona-
dos, os professores primdrios, divididos em dois grupos, o das classes
elementares e o das classes complementares, recebiam preparo médio
aprecidvel, ndo se constituindo membros da intelligentsia nem da classe
dominante, mas respeitdveis. representantes do que os franceses chama-
vam ,‘,‘o espirito primério”’, ou seja, o espirito pritico e nao “‘desinteres-
sado”.

Ndo sendo freqiientada pelo povo propriamente dito, mas pela
classe média, a escola priméria manteve-se assim restrita ¢ com padroes

bastante razodveis até a década de 20 a 30, quando teve infcio a segunda
fase.

Nesta segunda fase, buscou-se democratizd-la, estendendo-se o seu
alcance a todos e ndo apenas aos poucos entio beneficiados com a
cultura escolar. O recurso adotado para isto foi de reduzir-lhe a duragdo.
Tratava-se de alfabetizar o povo brasileiro. O Estado de Sdo Paulo, que
liderou o movimento, chegou a sugerir uma escola de dois anos e com
esfor¢o ¢ que alguns educadores conseguiram elevd-la a quatro anos de
estudo, no meio urbano, e trés, na zona rural,

Dado este passo, estava aberto o caminho para uma evolugdo a que
ndo faltariam impressionantes distorgdes. Primeiro, rompeu-se, desde
entdo, o nftido dualismo educacional de dois sistemas separados, um para
a pequena classe média e outro para as classes dominantes. A escola
priméria passou a constituir uma escola popular de alfabetizagdo, sem
articulagdo nem com as escolas vocacionais nem com as escolas
académicas. Umas e outras passaram a exigir exames de admissio para
ingresso em seus cursos, a se iniciarem aos onze anos, os quais, embora
destinados a clientelas diferentes, j4 ndo traziam a marca de sistemas
autdnomos e, mais tarde, iriam coalescer em um sistema de ensino médio
com equivaléncia entre si dos respectivos cursos.
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E a escola primdria, reduzida na sua duragdo e no seu programa, e
risolada das demais escolas do segundo nivel, entrou em um processo de
simplificagdo e de expansdo de qualquer modo. Como j4 nfo era a escola
da classe média, mas verdadeiramente do povo, que passou a buscd-la em
uma verdadeira explosio da matr{cula, logo se fez de dois turnos, com
matriculas independentes pela manhi e pela tarde e, nas cidades maiores,
chegou aos trés turnos e até, em alguns casos, a quatro.

Seria, assim, uma escola de alfabetizagdo. Como, porém, a
alfabetizagdo pura e simples nfo chega a construir um completo objetivo
escolar, e como a formagdo do professor pelas escolas normais nfo se
alterou, continuando a recrutar na classe média os seus contingentes ¢ a
preparé-los para o antigo ensino semi-académico da velha escola primaria,
a nova escola primdria nem se fez a escola de educagdo de base que se
poderia ter feito, nem conservou a sua anterior e razodvel eficiéncia de
escola preparatoria ao acesso as escolas vocacionais do nivel médio.

Nem por isto, entretanto, deixou de ser uma escola preparatoria.
Passou a ser preparatéria ao exame de admissio s escolas médias e
secundirias. Como este exame conservou o seu cardter de exame
académico seletivo, a escola primdria, sem propositos nem planos para
isto e com o seu reduzido hordrio, fez-se estritamente uma escola de
ensino formal e académico, no sentido de catdlogo de conhecimentos para
o exame de admissdo.

Recrutando-se a sua matrfcula em toda a massa popular e nio se
achando esta massa preparada para tal tipo de ensino, o indice de
reprovagdocresceu enormemente,a evasio escolar se fez enorme e a escola
nem bem cumpre os objetivos populares nem se constitui uma boa escola
preparatoria. :

Restaria dizer que, com essa dristica redugdo de sua funcionali-
dade, ctesceu a necessidade da escola secunddria, sem a qual os poucos
sobreviventes da escola primiria nada poderiam fazer com a cultura
formal ali recebida, decorrendo daf a expansdotumultusriadas escolas de
nivel secunddrio do tipo académico de eficiéncia mais do que duvidosa.

Ndo hd neste quadro exagero, seno o que decorre do desejo de
marcar mais nitidamente as tendéncias ¢ distorgdes. Bem sei que muitas
escolas conseguem seu grau de eficiéncia, mas isto serd sempre devido ou
a selegdo dos alunos, ou A selegdo dos professores, 0 que sempre permitiu
que algo se ensinasse bem, fosse qual fosse a organizag¢do ou a filosofia da
escola.

Quando na década de 20 a 30, teve infcio a chamada democratiza-

49




‘¢do da escola primdria, devia-se cuidar, no de reduzir o curriculo e a
duragio da escola, mas de adaptd-la 3 educagfo para todos os alunos em
idade escolar. Para tal seria indispensdvel: 1) manter e ndo reduzir o
nimero de séries escolares; 2) prolongar e nio reduzir o dia letivo; 3)
enriquecer o programna, com atividades educativas, independentes do
ensino propriamente intelectual; 4) preparar um novo professor ou novos
professores para as fungdes mais amplas da escola.

E isto, por que? Porque a escola ji ndo poderia ser a escola parcial
de simples instrug¢do dos filhos das familias de calsse média que ali iam
buscar a complementagdo 4 educagdo recebida em casa, em estreita
afinidade com o programa escolar, mas institui¢@o destinada a educar, no
sentido mais alto da palavra, as criancas de todas as classes, desde as de
classe média e superior até as muito mais numerosas das classes
populares, as vezes ndo tendo sequer casas e quase nunca trazendo da
fam{lia a experiéncia e os habitos da instruco que iam receber.

Por isto mesmo, a escola ji ndo poderia ser a escola dominantemente
de instrugdo de antigamente, mas fazer as vezes da casa, da familia, da
classe social e, por fim, da escola propriamente dita, oferecendo a crianga
oportunidades completas de vida, compreendendo atividades de estudos,
de trabalho, de vida social e de recreagdo e jogos. Para esta escola,
precisava-se, assim, de um novo curriculo, um novo programa e um novo
professor. A escola popular para uma sociedade subdesenvolvida e com
acentuada estratificagdo social, longe de poder ser mais simples, faz-se a
mais complexa e a mais diffcil das escolas.

Sejam 14 quais forem as dificuldades, este terd de ser a escola
priméaria com que resolveremos os problemas da rigida estrafica¢do
social e dos graves desniveis econdomicos da sociedade brasileira e

criaremos a igualdade de oportunidades, que é a esséncia do regime
democrético.

O problema da escola priméria para todos, visando
a integragdo de toda a populagdo no contexto da
sociedade moderna: o Centro de Educagdo
Primadria na Bahia, como ensaio de solu¢io

Foi com o objetivo de oferecer um modelo para esse tipo de escola
primdria que se projetaram, na Bahia, os centros de Educa¢do Primdria,
de que o Centro Carneiro Ribeiro, em Salvador, fez-se a primeira
demonstragdo.

Nesses centros, o dia escolar é dividido em dois perfodos, um de
instrug¢do em classe e outro de trabalho, educagdo fisica, atividades
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propriamente sociais e atividades artisticas. O centro funciona com um
semi-internato, recebendo os alunos 4s 7h 30 min da manhd e devolven-
do-os as familias as 4h 30 min da tarde. ‘

A fim de tornar esse tipo de escola mais econdmico, projetou-se
cada conjunto para 4.000 alunos, compreendendo quatro escolas-classe,
para mil alunos cada uma, em dois turnos de 500 — ou seja, com doze
salas de aula, no minimo — e uma escola-parque, com pavilhdo de
trabalho, gindsio, pavilhdo de atividades sociais, teatros e biblioteca para
os referidos 4.000 alunos em turnos de 2.000 pela manhd e 2.000 A tarde,
¢ ainda edificios de restaurante e de administrag¢do.

O conjunto lembra assim uma universidade infantil, com os alunos
distribuindo-se pelos edificios das escolas-classe (atividades convencionais
de instrucdo intelectual) e pelas oficinas de trabalho, pelo gindsio e
campo de esportes, pelo edificio de atividades sociais (loja, clubes,
organizagOes infantis), pelo teatro e pela biblioteca.

A filosofia da escola visa a oferecer & crianga um retrato da vida em
sociedade, com as suas atividades diversificadas e o seu ritmo de
“preparagdo‘‘ e “execucdo®”, dando-lhe as experiéncias de estudo e de
a¢do responsdveis. Se na escola-classe predomina o sentido preparatério
da escola, na escola-parque, nome que se conferiu ‘ao conjunto de
edificios de atividades de trabalho, sociais, de educagdo fisica e de arte,
predomina o sentido de atividade completa, com as suas fases de preparo
e de consumagdo, devendo o aluno exercer em sua totalidade o senso de
responsabilidade e agdo pritica, seja no trabalho, que nfo é um exercicio
mas a fatura de algo completo e de valor utilitdrio, seja nos jogos e na
recreagdo, seja nas atividades sociais, seja no teatro ou nas salas de misica
e danga, seja na biblioteca, que ndo é so de estudo mas de leitura e de
fruigdo dos bens do espirito.

Trata-se da escola destinada ndo somente a reproduzir a comuni-
dade humana, mas a ergué-la a ni{vel superior ao existente no pais.

Bem sei que a experiéncia tradicional da escola é a de manter a
sociedade existente. Num pafs, entretanto, marcado por uma rigida
estrutura semifeudal, em que o povo propriamente dito nfo constitui
uma classe, mas volumoso residuo a ser erguido A estrutura de classes
moveis da sociedade democrdtica, é necessirio reconhecer i escola
priméria fun¢do bem mais ampla de que a da escola primdria tradicional
da sociedade ja desenvolvida.

A escola tem, pois, de se fazer, verdadeiramente, uma comunidade
socialmente integrada. A crianga af ird encontrar as atividades de estudo,
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‘pelas quais se prepare nas artes propriamente escolares (escola<lasse), as
atividades de trabalho e de acdo organizatdria e pratica, visando a
resultados exteriores e utilitdrios, estimuladores da iniciativa e da
responsabilidade, e ainda atividades de expressdo artistica e de fruigdo de
pleno e rico exercicio de vida . Deste modo, praticard na comunidade
escolar tudo que na comunidade adulta de amanhid terd de ser: o
estudioso, o operdrio, o artista, o esportista, o cidadao enfim, util,
inteligente, responsavel e feliz. Tal escola nfo é um suplemento a vida
que ja leva a crianga, mas a experiéncia da vida que vai levar a crian¢a em
uma sociedade em acelerado processo de mudanga.

Os conjuntos escolares assim organizados deverdo ser utilizados
como centros de treinamento do magistério, pelo método de aprendi-
zado. Deste modo, justificam-se o seu custo elevado, bem como o caréter
experimental do projeto, destinado a servirde modelo para a reconstrugdo
da educag¢do priméria e a formagdo do novo magisiério requerido pela
escola assim ampliada.

A experiéncia em curso na Bahia, embora ji conte com alguns anos
de funcionamento,somente neste ano terd as suas instalagdes completadas
com a biblioteca, o teatro e o pavilhdo de atividades sociais. Antes
funcionavam os pavilhdes de atividades de trabalho, de educagdo fisica e
de teatro ao ar livre, além das escolas-classe.

Com a extensio da escolaridade a seis anos, devem instalar-se as
classes de quinto e sexto anos, com que se elevard o ensino ao nivel dos
doze e treze anos. Devido, entretanto, ao fato de achar-se a escola em um
dos bairros de maior pobreza da cidade do Salvador, contou sempre o
centro com muitos alunos dessa idade , retardados em sua escolaridade
regular.

O magistério para as novas atividades desse centro recrutou-se entre
os professores normalistas do Estado para as escolas-classe de ensino
convencional, recebendo os destinados as demais atividades treinamento
especial, nos cursos especiais de formagdo organizados pelo Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos.

Existe a inten¢do de completar o plano do Centro Carneiro Ribeiro
com a construgdo de residéncia para 200 alunos, ou seja, cinco por cento
da matricula total. Este pavilhao de residéncias abrigard as criangas orfas
ou e¢m condigOes semelhanies, que exijam éducagdo com internamento.
Tais criangas participardo de todas as atividades escolares como as
demais, residindo, entretanto, no proprio centro. Espera-se que ndo se
sintam, assim, segregadas, mas elevadas a categoria de hospedeiras das
demais criangas, que o centro recebe em regime de semi-internato.
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Quanto possivel, receberfo elas encargos e responsabilidades na
organizagdo e distribuigdo das atividades do centro, a fim de que possam
ter plena consciéncia da confianga que merecem dos diretores e
professores.

Baseado no modelo deste centro de Salvador, Bahia, foi organizado
o sistema escolar de Brasilia, cujo plano tragamos, com o propdsito de
abrir oportunidades para a capital do pafs oferecer & nagdo um conjunto
de escolas que constituisse exemplo e demonstra¢do para o sistema
educacional brasileiro.

Ao fundamentd-lo, acentuamos que a necessidades da civilizagdo
moderna cada vez mais impdem obrigagdes 4 escola. aumentando-the as
atribuigdes e fungdes devendo, assim, as escolas, em cada nivel de ensino,
desde o primario até o superior ou tercidrio, como hoje jd se estd este a
chamar, ser organizadas tendo em vista constituirem-se verdadeiras
comunidades, com as suas diversas fungdes e considerdvel variedade de
atividades, a serem distribufdas por um conjunto de ediffcios e locais a
lembrar, seja no nivel primirio, no secundério ou no superior, verdadei-
ros conjuntos ‘“universitdrios”.

Dai falar-se antes em Centro do que em escola. O Centro de
Educagdo Elementar compreende pavilhdes de “‘jardim de infancia”, de
“escola-classe’, de “artes industriais’’, de “‘educagdo fisica’, de
“atividades sociais”, de “biblioteca escolar” e de “servi¢o gerais”.

O Centro de Educagdo Média também possui programa considera-
velmente diversificado, destinando-se a oferecer a cada adolescente real
oportunidade para cultivar os seus talentos e ai se preparar diretamente
para o trabalho ou para prosseguir a sua educag¢do no nivel superior.

Do ponto de vista das construgdes, o programa constitui um
desafio aos arquitetos de Brasilia, oferecendo-lhes a oportunidade para a
concepgdo de novos e complexos conjuntos escolares. Em esquema, o
plano foi o seguinte:

I — Educagdo priméria a ser oferecida em Centros de Educagdo

Elementar, compreendendo: .

1- “jardim de infincia” —destinados & educagdo de criangas nas
idades de 4,5 e 6 anos; .

2- “escolas-classe” —para a educagdo intelectual sistemdtica de
menores nas idades le 7 a 14 anos, em curso completo de seis
anos ou séries escolares;

3. “escolas-parque”™ — destinadas a completar a tarefa das
“escola-parque’’ mediante o desenvolvimento artistico, fisico
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e recreativo da crianga e sua iniciagdo no traballio, numa rede

de prédios ligados entre si, dentro da mesma drea e assim

constitufda:

a) biblioteca infantil e museu; :

b) pavilhdo para atividades de artes in dustriais;

¢)conjunto para atividades de recreagdo;

d)conjunto para atividades sociais e artisticas (musica,
danga, teatro, clubes, exposi¢des);

e) dependéncias para relatorio e administragdo;

f) pequenos conjuntos residenciais para menores de 7 a 14
anos, sem familia , sujeitos & mesmas atividades educati-
vas que os alunos externos ou semi-internos.

Como a futura capital é constitufda de quadras, e cada quadra obrigard-
populagdo varidvel de 2.500 a 3.000 habitantes, foi calculada a populagdo
escolarizdvel para os niveis elementar ¢ médio, ficando estabelecido o
seguinte:

1. Para cada quadra:

a) 1 jardim de infancia, com 4 salas, para, em 2 turnos de
funcionamento, atender a 160 criangas (8 turmas de 20
criangas);

b) 1 escola-classe com 8 salas, para, em 2 turnos, atender a 480
meninos (16 turmas de 30 alunos).

2. Para cada grupo de 4 quadras:

a) 1 “escola-parque” —destinada a atender, em 2 turnos, a cerca de
2 mil alunos de ‘4 escolas-classe’’, em atividades de inicia¢do ao
trabalho (para meninos de 7 a 14 anos) nas “‘oficinas de artes
industriais”’* (tecelagem, tapegaria, encadernagao, ceramica,
cartonagem, costura, bordado e trabalhos em couro, 14, madeira,
metal, etc), além da participa¢do dirigida dos alurios de 7 a 14
anos, com atividades art{sticas, sociais e de recreagdo (musica,
teatro, pinture, exposi¢des, grémios, educagio fisica).

Os alunos frequentardo diariamente a “escola-parque” e as ‘‘escolas-clas-
se”, em turnos diferentes, passando 4 horas nas classes de educag¢io
intelectual e outras quatro horas nas atividades da ‘‘escola-parque”, com

intervalo para almogo, 4 maneirado que se faz no centro de Salvador, Bahia.

Nfo cabem aqui referéncias ao plano de escolas secunddrias e &
universidade, que também foram devidamente desenvolvidas. Tratamos
neste artigo apenas do programa de educagdo para todos, isto é, a
elementar. Buscamos ai, dentro do plano do Centro Carneiro Ribeiro,
juntar o ensino propriamente dito da sala de aula, com a auto-educagdo
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resultante de atividades de que os alunos participem com plena
responsabilidade. Por isto a escola se estende por oito horas, divididas
entre atividades de estudo e as de trabalho, de arte e de convivéncia
social. No “centro de educagdo elementar”, a crianga, além das quatro
horas de educacdo convencional, no edificio da “escola-classe*‘, onde
aprende a “estudar’, conta com outras quatro horas de atividades de
trabalho, de educagdo fisica e de educagdo social, atividades em que se
empenha individualmente ou em grupo, aprendendo, portanto, a
trabalhar e a conviver.

Pode-se bem compreender que modificagdes ndo deverdo ser
introduzidas na arquitetura escolar para atender a programa dessa
natureza. J4 ndo se trata de escolas e salas de aula, mas de todo um
conjunto de locais, em que as criangas se distribuem, entregues s
atividades de “estudo”, de “trabalho”, de “recreagdo”, de “‘reunifo”, de
“administrag@o”, de “decisdo” e de vida e convivio no mais amplo
sentido desse termo. A arquitetura escolar deve assim combinar aspectos
da “‘escola tradicional” com os da “oficina”, do “clube” de esportes e de
recreio, da ‘“‘casa’, do “comércio”, do ‘“‘restaurante”, do “teatro”,
compreendendo, talvez o programa mais complexo e mais diversificado
de todas as arquiteturas especiais.

Serd possivel generalizar-se a experiéncia?

A primeira obje¢do ao plano de escola primdria af esbogado é o
custo do empreendimento. As construgdes necessdrias para 4.000 alunos
compreendem mais de 20.000 metros quadrados de construgdo e pessoal
necessdrio para fazé-lo funcionar - cerca de 200 profissionais, 4 razdo de 1
para cada 20 alunos. Além disto, como a escola fornece lanche gratuito,
todo o material escolar e ainda uniformes, o custo por aluno sobe
consideravelmente. v

Como poderia uma nagdo pobre arcar com tal dnus? Estd claro que
ndo pode pelos métodos convencionais. Mas.se atentarmos que sdo
exatamente as nagdes pobres que hoje ndo podem dar-se ao luxo de nfo
educar plenamente os seus filhos, temos de reconhecer que havemos de
acabar educando-os, sejam 14 quais forem os sacrificios.

A necessidade de construir e operar um modelo de escola desse tipo
ndo pode ser contestada e este foi o principal objetivo do Centro de
Educac¢do Priméaria de Salvador, Bahia. Ideamodo, como Secretdrio da
Educagdo daquele Estado, ainda antes de 1950. Somente agora, gragas a
auxilio federal, concedido por intermédio do Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos, estd ele em vias de conclusdo. Ndo se trata, pois, de
algo j& definitivamente aceito e em processo de generalizagfo, mas de
programa, de aspiragdo em vias de experiéncia e concretizagdo.

55




O proprio plano de Brasilia ndo estd funcionando em condigoes
adequadas. O crescimento da matricula ja comega a por cm perigo o
programa em sua integridade e a instaurar a escola de tempo parcial e
semiparcial.

Para que a idéia se realize serd necessdrio amadurecer o sentimento
de que a justica social somente serd efetiva, num regime livre, com a
igualdade de oportunidades educativas, e que esta somente se hi de
concretizar com uma escola que ofere¢a ao pobre ou rico uma educagio
que os ponha no mesmo nivel ante as perspectivas da vida. A aceleragiio
do desenvolvimento econdmico e social, a difusdo do conhecimento pelo
ridio e pela televisdo e o que se vem chamando a explosio do proprio
conhecimento, sobretudo cientifico, pdem todos, ricos e pobres, na
necessidade de encontrar na escola muito mais do que o que dela
esperava a crianga do século dezenove ou mesmo do nosso século, até a
Segunda Guerra Mundial.

Se as nagdes desenvolvidas disto precisam, que ndo dizer das nagoes
subdesenvolvidas que, além de tudo, precisam erguer as criangas de
baixissimo niveis de pobreza e de condigdes quase neolfticas de cultura
até o nivel da moderna civilizagdo tecnoldgica?

Tudo isto seria utdpico se ndo tivessem jd- sido despertadas as
expectativas das massas, confusamente conscientes de que € possivel a
realizagdo de suas aspiragdes.

Os recursos para esta batalha, que serd a batalha da paz, hdo de
surgir, como surgiram, no passado, os recursos para todas as batalhas de
sobrevivéncia com que se defrontou a espécie.

Para que ndo se julgue, contudo, em face destas palavras, que
ignoramos as dificuldades de se generalizar o modelo, que estivemos
considerando, tegamos algumas consideragdes finais sobre a situagso da
educagdo entre as nagdes subdesenvolvidas.

Até antes da Segunda Guerra Mundial, considerava-se que o
desenvolvimento era um acidente histérico e a educagdo uma consequén-
cia da riqueza. Embora nenhuma nacdo rica deixasse de possuir sistemas
mais ou menos adequados 2 sua riqueza, admitia-se tal situacdo como
subproduto mais ou menos automitico da propria riqueza.

Foi necessirio a destrui¢do pela guerra da riqueza das poderosas
nagdes da Europa e do proprio Japdo, e a répida recupera¢do econdmica
ap0s a guerra destas mesmas nagdes, para nos darmos conta de quanto a
educagdo podia constituir-se fator essencial — e ndo apenas consequéncia
— do desenvolvimento. .

56

N

No mundo chamado livie — ou seja ndo compulsoriamente
planejado ~ a demonstragdo ocorreu com pafses, em virtude de sua
riqueza anterior, ji educados e depois devastados pela guerra. O dasafio
ds nagdes pobres é o de saber se elas podem organizar a educag4o antes de

ser ricas ou, pelo menos, simultaneamente com o processo de enriqueci-
mento. .

Para responder a este desafio, h4 duas dificuldades. Primeiro, a das
prioridades no uso dos recursos escassos das nagdes pobres. Conseguirdo
elas o consenso de suas populag¢des, ou melhor, de suas elites, para dar 3
educagdo a prioridade no uso daqueles recursos, pelo menos igual a que
se dd 4 industrializagdo? Até agora, salvo o caso especial{ssimo e Gnico de
Israel, ndo me parece que na¢do alguma o tenha conseguido no volume e
na propor¢do adequados. H4, contudo, esforgos em marcha e o trabalho
de persuasdo para isso comega a ser aprecidvel.

A segunda dificuldade é igualmente grande e, de certo modo,
explica as resisténcias para que a primeira seja removida.. No processo de
desenvolvimento acidental das nagdes, a educagdo, como processo
conseqiientemente, é dominantemente uma educagdo para o consumo da
riqueza adquirida, ou em vias de aquisig@o. Educam-se os indivfduos para
participar da riqueza em expansio, e secundariamente, para ajudar e
consolidar a expansio. A escola passa a desenvolver-se s vezes, com
aceleragdo considerdvel, para atender as pressdes de mudanga de status
social, que a riqueza provoca e causa, a fim de que maior niimero de
pessoas fique em condigdes de consumi-la. Este tipo de educagdo, que o
desenvolvimento acidental promove, embora nio seja primariamente
destinado a preparar o produtor, concorre indiretamente para facilitar o
preparo do produtor, quando ministrada com eficiéncia. Ora, sucede nas
nagdes pobres que mesmo este tipo de educagdo para o consumo,
ordinariamente mais econdmico do que o processo de educagdo para a
produgdo, ndo chega a poder ser dado com eficiéncia e, deste modo, nem
sequer secundariamente ajuda o aumento da produtividade.

Tal fato, embora raramente formulado, estd na base de toda a
descrenca generalizada de economistas e homens préticos na eficiéncia da
escola para o processo de desenvolvimento. E daf a resisténcia i
distribui¢do dos recursos necessdrios para a aceleragdo do processo
educativo.

A segunda dificuladade que, resolvida, removeria esta resisténcia é,
pois, a da modificagdo estrutural do processo educativo, para criar-se uma
escola capaz de introduzir as novas técnicas de produg¢do requeridas pelo
desenvolvimento em ser, e ndo apenas habilitar o individuo a delas
aproveitar-se para fruigo e gozo mais ou menos inteligente. Tal
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‘modificagio de estrutura educacional ndo é facil, importando em escolas
muito mais caras em instalagdes, equipamento e tempo letivo e,
sobretudo, servidas por um novo professor, cujo preparo, para se fazer
aceleradamente, exigiria esforgos equivalentes aos dos quadros de um
exército moderno, ante uma guerra em curso.

A segunda dificuldade ¢, talvez, assim, maior que a primeira.
Decorre dafi estarem as nagGes subdesenvolvidas apenas em processo de
expansio, mais ou menos desordenada, dos seus velhos sistemas
educativos, ante as pressdes sociais montantes e decorrentes das ;ov;s
expectativas geradas pelo estado de fé generalizado na viabilidade do
desenvolvimento. :

Para corrigir os possiveis — e a meu ver 6bvios — perigos fiessa
expansao de escolas com objetivos inadequados A fase de p{Oduthldda le
em que temos de entrar para atender ao processo de e.:nnquemmfe'nt(;,me(ﬁ?
remédios, melhor diria, duas esperangas se acalentgm. o do aperfei¢o "
to progressivo das escolas em geral, para que sejam, pelo menos:j odas
escolas do tipo de educagdo para o co.nsumo’(.deste modo podendo
concorrer para o preparo de certas condigdes b‘as1c.as da p.r(.)dugao) eo
da intensificagdo do preparo dos quadros de opérarios qualificados e de
técnicos de nivel médio e superior.

O plano do Centro Carneiro Ribeiro compreende algo mais do que
esses dois objetivos atualmente em curso. Caso 0 permitam as qxrcunséan:
cias , a experiéncia em desenvolvimento em Salvagor, !Bahla, poderd
constituir-se o passo inicial de um esfor¢o que no seja apenas um
remédio circunstancial mas a propria solugio do problema da educagio
priméria comum no Brasil, ou seja, a necessdria mudanga estrutural da
escola primdria, para atender aos ob]qtlyps da sociedade nova, que o
desenvolvimento econdmico acelerado vird 1n§3v1tavelnlente~traze{, e que,
s0 por meio do agente catalitico desse novo tipo de educacio, deixard de
ser convulsdo para ser solugdo.

Centro Educacional Carneiro Ribeiro (1)

AQUI ESTAMOS, senhor governador, para agradecer a V.’E)'(a.
este comego de um esforgo pela recuperagdo, entre nés, da escola publica
primaria,

&s pavilho é je i dos por V.

Trés pavilhGes, trés grupos escolares vdo ser hoje inaugura
Exa., parteI; integrantes de um Centro Popular de Educagdo, a que houve

1) Palavras ditas na inauguragdo do Centro Educacional CaIneiro Ribeiro em
1950, ;()el)o autor, entdo Secretdrio da Educagdo do Estado, do entdo governo Otavio
Mangabeira.
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por bem V. Lxa de designar Centro L:ducacional Camneiro Ribeiro, em
homenagem a0 giande educador baiano.

A construgio destes grupos obedece a um plano de educagdo para a
cidade da Bahia. em que se visa restaurar a escola primiria, Cuja estrutura
€ cujos objetivos se perderam nas idas e vindas de nossa evolugdo
nacional,

Quando digo isto, senhor Governador, nio estou a aduzir um
julgamento, mas a trazer um testemunho. H4 vinte e cinco anos atrds era
eu o diretor de instru¢do do Estado em um governo que, como o de hoje,
parecia inaugurar uma era de reconstru¢do para a Bahia. As escolas
primdrias passaram entio por um surto de renovagdo e de incremento,
mas o que é digno de nota era o seu funcionamento integral, com os
cursos em dois periodos (manhi e tarde) e programa, para a época, tio
rico quanto possivel, '

Jd se podia apreciar o comecgo, entretanto, de uma deterioragdo que
S¢ velo agravar enormemente nos vinte e cinco anos decorridos até hoje.
Foi, com efeito, nessa época que come¢odu a lavrar, como idéia aceitdvel,
O principio de que se ndo tinhamos recursos para dar a todos a educagdo
priméria essencial, deverfamos simplifica-la até o maéximo, até a pura e
simples alfabetiza¢do e generalizd-la ao. maior ntimero. A idéia tinha a
sedugdo de todas as simplificages. Em meio como o nosso produziu
verdadeiro arrebatamento. Sao Paulo deu infcio a0 que s¢ chamou de
democratizagao do ensino primirio. Resistiram a idéia muitos educado—
res. Resistiu a Bahia antes de 30, Resistiu o Rio, ainda depois da
revolugdo. Mas a simplificagdo teve for¢a para congestionar as escolas
primdrias com os turnos sucessivos de alunos, reduzindo a educagdo
primdria ndo s6 aos quatro anos escolares de Washington Lufs, mas
quatro anos de meijos dias, ou seja, dois anos e até, no grande Sdo
Paulo, aos quatro anos de tergos de dia, o que equivale a pouco mais de
um ano de vida escolar. Ao lado dessa simplificagdo na quantidade,
seguiram-se, como nio podia deixar de ser, todas as demais simplifica¢Ges
de qualidade. O resultado foi, por um lado, a quase destrui¢do da
instituicdo, por outro, a redugdo dos efeitos da escola a alfabetizacdo
improvisada e, sob vérios aspectos, contraproducente, de que estamos a
colher, nos adultos de hoje, exatamente os que comegaram a sofrer os
processos silnplificadores da escola, a seara de Gonfusdo e demagogia.

~ Bem sei que ndo é s6 a escola priméria fantasma, que esse regime
Criou, a causa da mentalidade do nosso pais, mas é triste saber que, além

de todas as outras causas da nossa singular incongruéncia nacional, existe
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esta, que ndo ¢ das menores, a propria escola, a qual, instituida para
formar cssa mentalidade, ajuda, pelo contririo, a sun de formagao.

Os brasilciros depois de’ trinta sdo todos filhos da improvisagdo
educacional que ndo so liquidou a escola primdria, como invadiu os
arraiais do ensino sccundirio e superior e estendeu pelo pais uma rede de
ginasios e universidades, cuja falta de padrdes e de seriedade atingiria as
raias do ridiculo, se ndo vivéssemos em época (3o critica e tio trigica,
que 0s nossos othos, cheios de apreensdo e de susto, ji ndo tém vigor para
0 riso ou a sdtira. _

E contra essa tendéncia a simplificagdo destrutiva que se Jevanta este
Centro Popular de Educagdo. Desejamos dar, de novo, 4 escola primdria,
o seu dia letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus seis anos de cursos.
E desejamos dar-lhe seu programa completo de leitura, aritmética e
escrita e mais ciéncias fisicas e sociais, e mais artes industriais, desenho,
musica, danga e educagdo f[isica. Além disto, desejamos que a escola
eduque, forme hdbitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare
realmente a crianga para sua civilizagdo — esta civilizagdo tdo dificil por
ser uma civilizagdo técnica e industrial e ainda mais dificil e complexa
por estar em mutuagdo permanente. E, além disto, desejamos que a
escola dé saide e alimente a crianga, visto ndo ser possivel educi-la no
grau de desnutri¢do e abandono em que vive.

Tudo isto soa como algo de estapafirdio e de visiondrio. Na
realidade, estapaftrdios e visiondrios sdo os que julgam que se pode hoje
formar uma nagao pelo modo por que estamos destruindo a nossa.

Todos sentimos os perigos de desagregagdo em que estamos
imersos. Essa desagregagcdo ndo é uma opinido, mas um fato, um fato por
assim dizer fisico, ou, pelo menos, de fisica social. Com efeito, muito da
desagregagdo corrente provém da velocidade das transformagdes por que
estamos passando. A propria aceleragdo do tempo de processo social
produz os deslocamentos, confusdes e subversdes a que todos assistimos e
temos de remediar. O remédio, porém, ndo é fdcil, antes duro, dspero e
diffcil. A tentagdo do paliativo ou panacéia é, por isto mesmo inevitavel.
E hé4 os que, parece, estdo convencidos da .inevitabi~lidade da desagrega-
¢do pois de outro modo ndo se explica aceitarem tdo tranquﬂ.ament’e o
paliativo que, no méximo, produzird aquele retardamento indispensdvel
para lhes ser poupado assistir, individualmente, i débdcle final. Pertengo
ndo sei se feliz ou infelizmente, ao grupo que acredita poder-se dar
remédio eficaz a nossa crise, que ¢ um aspecto da grande crise em que
estd toda a humanidade. Este remédio é, entretanto, forga € repeti-lo, sob
muitas faces, herdico, como herdico é o sentimento de defesa que nos
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leva a tanmar-nos diante do perigo.

Sc uma sociedade, como a brasileira, em que se encontram
ingredicntes tAo incendiaveis como os das suas desigualdades e inigiiida-
des sociais, entra em mudanga e agitagdo acelerada, sacudida por
movimentos e forgas econdmicas e sociais que ndo podemos controlar,
estd claro que a mais elementar prudéncia nos manda ver e examinar as
molas e instituigdes em que se funda essa sociedade, para reforgd-las, ou
melhord-las, a fim de que suas estruturas nao se rompam ao impacto
produzido pela rapidez da transformagdo social.

Essas institui¢des fundamentais sio o Estado, a Igreja, a Familia e a
Escola. De todas elas, nio parece controvertido afirmar que a mais
deliberada, a mais intencional, a mais dirigivel é a escola. Teremos, assim,
de procurar, mais diretamente, atuar nessa instituicdo bdsica que, de
certo modo, entre nés, deverd suprir as deficiéncias das demais intituicdes,
todas elas em estado de defensiva e incapazes de atender, com seguranga
¢ eficdcia, aos seus objetivos.

Ora, se assim ¢, a escola tem de ganhar uma inevitdvel énfase, pois
se transforma na instituigdo primdria e fundamental da sociedade em
transformagdo, e em transformagdo, queiramos ou nio, precipitada.

Por isto é que este Centro de Educagdo Popular tem as pretensaes
que sublinhei. E custoso e caro porque sdo custosos e caros os objetivos a
que visa. N&o se pode fazer educagdo barata — como ndo se pode fazer
guerra barata. Se é a nossa defesa que estamos construindo, o seu prego
nunca serd demasiado caro, pois nfo h4 prego para a sobrevivéncia. Mas
af, exatamente, é que se ergue a grande duvida nacional. Pode a educagdo
garantir-nos a sobrevivéncia? Acredito que responderdo todos afirmati-
vamente a essa pergunta. Basta que reflitamos sobre a inviabilidade
da criatura humana ineducivel. Nenhum de nés discute que o anormal
débil mental s6 pode sobreviver com o aux{lio externo, ndo the sendo
possivel produzir nem sequer nutrir-se sozinho. Ora, o educavel
ineducado repete o caso do ineducével. Nio, todos sabemos que sem
educagdo ndo hd sobrevivéncia possivel. A questdo comega depois. A
questdo é sobre a escola e ndo a educagdo. E sobre a escola que o
ceticismo nacional assesta os seus tiros tdo certeiros e eficazes. O
brasileiro ndo acredita que a escola eduque. E ndo acredita, porque a
escola, que possui até hoje, efetivamente nio educou,

Veja-se, pois, em que circulo vicioso se meteu a nagdo. Improvisa
escolas de todo jeito porque ndo acredita em escolas sendo como
formalidade social, e para preencher formalidade de nada mais se precisa
do que de funciondrios que conhe¢am as férmulas e porque s6 tem
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~escolas improvisadas e inadequadas ndo acredita que escolas possam ser as
" formadoras eficientes de uma ordem social. Ouviu dizer, cstd claro, que a
Alemanha foi feita pelo mestre-cscola: ouviu dizer que o Japdo era unm
nagdo medieval nos fins do século passade e <o transforniou em uma
nagdo altamente industrializada; ouve falar em todo o progresso ocidental
dos dltimos duzentos anos, subrelevando espetacularmente o dos Lstados
Unidos da América. filho todo ele da ciéncia ¢ das escolas; ouve falar que
a Russia se transformou em vinte anos e que para isto lez da escola um
instrumento de poder incalculdvel, mas tude isto The parece tonge ou
remoto. Em volta de si, vé escolas improvisadas ou desorpanizadas, sem
vigor nem seriedade, alinhavando programas ¢ distribuindo. de qualquer
modo, diplomas mais ou menos honorificos. Como acrcditar em escolas?
Tem razdio o povo brasileiro. E para que ndo tenha razdo seria preciso que
reconstruissemos as escolas. E este esfor¢co que se estd procurando aqui
comegar, senhor governador. Todo o mundo sabe o que c 0(199‘51@0.
Qualquer pai ou qualquer mae pode vir dizer-nos que coisa dificil ¢
precaria é educar. Em nossas casas, todos estamos vendo como, dm‘:a dia,
fica mais dificil exercer influéncia educativa sobre os nossos filhos,
arrebatados, como nos proprios, na voragem de mudangas, mutagdes ¢
transformagdes sociais sem conta. Estas dificuldades se alargam, chegam a
Igreja, chegam ao Estado, e todos se sentem diminuifd‘(')s em suas forgase
em suas respectivas autoridades. Sé um educador prohsswna],' preparado
para o mister, com tempo e sossego, em uma instituicao especial, como a
escola, poderd arcar com a tremenda responsabilidade do momento e da
época. Mas, esta claro, esta instituicdo tem que contar com meiosa altura
das dificuldades crescentes de sua fungio.

Dai esta escola, este centro aparentemente visiondrio. N§0 é
visiondrio, ¢ modesto. O comegon que hoje inauguramos é nmdestfssnnq
representa apenas um ter¢o do que vird a ser o ccnlroﬂcompleto. Custara,
ndo apenas os sete mil contos que custaram estes trés grupos escolares,
mas alguns quinze mil mais. Além disso, serd um centro apenas para
4.000 das 40.000 criangas que teremos, no mfnimo, de abngz}r nas
escolas publicas desta nossa cidade. Deveremos possuir, e jd, ndo s6 este,
como mais 9 centros iguais a este. Tudo isto pode parecer absurdo,
entretanto muito mais absurdo serd marcharmos para o caos, para a
desagrega¢cdo e para o desaparecimento. E de nada menos estamos
ameagados. Os que estdo, como Cassandras, a anunciar e esperar a
catastrofe e a subversdo, irdo fazer as escolas que deixamos de fazer para
a vitoria do seu regime. Se o nosso, o democritico, devg sobreviver,
deveremos aparelhd-lo com o sistema educativo forte e eficaz que lhe
pode dar essa sobrevivéncia. A inauguragdo que, hoje, aqui se faz
alimenta essa esperanga e essa ambi¢do. Bem sei que a ambigdo é
desmedida, mas que medida tem a sobrevivéncia democrdtica?
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Uma palavra ainda sobre a organizagdo do que estamos a chamar de

Centro de Lducagdo Popular. organizagdo em que apoiamos a nossa
confianca em seu éxito. '

Recordo-me que a construgdo deste centro resultou de uma ordem
de V. Exa., certa vez em que se examinava o problema da chamada
infancia abandonada. Tive, entdo, oportunidade de ponderar que, entre
nods, quase toda a infancia, com excec¢do de filhos de familias abastadas,
podia ser considerada abandonada. Pois, com efeito, se tinham pais nao
tinham lares em que pudessem ser educados e se, aparentemente, tinham
escolas, na realidade ndo as tinham pois as mesmas haviam passado a
simples casas em que as criangas eram recebidas por sessdes de poucas
horas, para um ensino deficiente e improvisado. No minfmo, as criangas
brasileiras, que logram freqiientar escolas, estdo abandonadas em metade
do dia. E este abandono é o bastante para desfazer o que, por acaso,
tenha feito a escola na sua sessdo matinal ou vespertina. Para remediar
isto, sempre me pareceu que deviamos voltar a escola de tempo integral.

Tracejei, entdo, o plano deste centro que V. Exa. ordenou fosse
imediatamente iniciado. A escola primdria seria dividida em dois setores,
o da instrugdo, propriamente dita, ou seja, o da antiga escola de letras, e
0 da educagdo, propriamente dita, ou seja, o da escola ativa. No setor
instru¢do, manter-se-ia o trabalho convencional da classe, o ensino de
leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias fisicas e sociais, e no setor
educagdo as atividades socializantes, a educagdo artistica, o trabalho
manual e as artes industriais e a educagdo fisica. A escola seria construida
em pavilhGes, num conjunto de edificios que melhor se ajustassem as
suas diversas fungdes. Para economia, tornava-se indispensdvel que se
fixasse um nimero miximo para matrfcula de cada centro. Pareceu-nos
que 4.000 seria este numero, acima do qual ndo seria possivel a
manipulagdo administrativa.

Fixada, assim, a populagdo escolar a ser atendida em cada centro,
localizamos quatro pavilhes, como este, para as escolas que chamamos
de escolas-classe; isto é, escolas de ensino de letras e ciéncias, e um
conjunto de edificios centrais que designamos de escola-parque, onde se
distribuiriam as outras fungdes do Centro , isto &, as atividades sociais e
artisticas, as atividades de trabalho e as atividades de educagdo fisica. A
escola-classe aqui estd: é um conjunto de 12 salas de aula, planejadas para
o funcionamento melhor que for possivel do ensino de letras e ciéncias,
com disposi¢des para a administragdo e dreas de estar. E uma escola
parcial e para funcionar em turnos. Mas vird integrd-la a escola-parque. A
crianga fard um turno na escola-classe e um segundo turno na escola-par-
que. Nesta escola, além de locais para suas fungdes especificas, temos
mais a biblioteca infantil, os dormitérios para 200 das 4.000 criangas
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+* atendidas pelo centro, e os servigos gerais e de alimentagdo. Além da
reforma da escola, temos o acréscimo deste servio de assisténcia, que se
impde, dadas as condig¢Oes sociais. A crianga. pois, terd um regime de
semi-internato, recebendo educagdo e assisténcia alimentar. Cinco por
cento dentre elas receberdo mais o internato. Serdo as criangas chamadas
propriamente de abandonadas, sem pai nem mde, que passardo a ser nio
as hospedes infelizes de tristes orfanatos, mas as residentes da escola-par-
que, as quais competird a honra de hospedar as suas colegas, bem como a
alegria de freqiientar com elas as escolas-classe.

Nao poderei entrar aqui em detathes do funcionamento, um tanto
complexo, do centro, nem das dificuldades naturais da constitu¢io do
numeroso e variado corpo docente. Consintam-me, entretante, uma
observagio. A maior dificuldade da educag¢@o primdria, que, por sua
natureza, ¢ uina educagdo universal, é a de se obter um professor
primério que possa atender todos os requisitos de cultura e aptiddo para
um ensino t3o vasto ¢ tdo diversificado. A organiza¢cio do ensino
primario em um centro desta complexidade vem, de certo modo, facilitar
a tarefa sobremodo aumentada da escola elementar. Teremos os
professores primdrios comuns para as escolas-classe e, para a escola-
parque, os professores primdrios especializados de musica, de danga, de
atividades dramadticas, de artes industriais, de desenho, de biblioteca, de
educagio fisica, recreagdo e jogos. Em vez de um pequenino génio para
tudo isto, muitos professores diferenciados em dotes e aptiddes para a
realizagdo da tarefa sem duvida tremenda de formar e educar a infincia,
nos seus aspectos fundamentais de cultura intelectual, social, artistica e
vocacional.

A escola priméaria serd, em seu conjunto, algo que lembra uma
pequenina universidade infantil. Mas, de nada menos, repito, precisamos
em nossa época, para ficarmos a altura das imposi¢des que o progresso
técnico e cientifico nos estd a impor. Queiramos, ou ndo queiramos,
vamo-nos transformar de uma sociedade primitiva em uma sociedade
moderna e técnica. Os habitantes deste bairro da Liberdade deixam um
estdgio anterior aos tempos biblicos de agricultura e vida primitiva para
emergirem em pleno bédratro do século vinte. Qu organizamos para eles
instituigdes capazes de lhes preparar os filhos para o nosso tempo, ou a
sua intrusdo na ordem atual terd o cardter das intrusdes geoldgicas que
subvertem e desagregam a ordem existente. O problema da educagdo é,
por exceléncia, o problema de ordem e de paz no pafs. Dai as linhas
aparentemente exageradas em que o estamos planejando.
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1935. Bacharel em Direito (1957) pela UFBa e doutor em
Cigncia Politica (1961) pela Universidade de Paris, dedicou-se

principalmente ao campo da educagdo. Foi professor de Ciéncia
Polftica da UFBa, da Universidade de Brasflia e da Universidade de PanS
1. Exerceu (1965-1967) os cargos de sub-chefe e chefe da Casa Civil do
Governo Castelo Branco. Tornou-se mais conhecido no Brasil e no
exterior a partir do trabalho que realizou como secretdrio da Educagdo
do Estado da Bahia no Governo Luiz Viana Filho (1967-1970), quando,
além de promover reformas estruturais no setor, projetou e irpplantou 0s
Centros Integrados de Educagdo, o Centro de Educagio Técnica da Bahia
(CETEBA), quatro Faculdades de Educagfo no interior do Esta@q, sendo
a primeira em Feira de Santana, e as Faculdades de Educagfo Fisica e de
Agronomia do Médio S. Francisco. Foi consultor e funcionirio da
Unesco (1971-1974). Publicou, entre outras obras, Politique et espace
régional (1973); Educagdo e politica — dois estudos (1975); Teleducagao
: 0 uso de satélites: politica, poder, direito (1981). Morreu em 1986, a
bordo de um vdo Paris-Washington, quando era responsdvel pelo
Departamento de Assuntos Educacionais da OEA.

l UIZ NAVARRO DE BRITTO nasceu em Sdo Félix (BA) em

65




